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METODICKI PRISTUP ROMANU SKRETNICE U
KOMUNIKACIJSKOM KONTEKSTU

Metodicki pristup romanu Skretnice Jasmine Musabegovi¢ u ovome radu stavlja u prvi plan
komunikacijske kompetencije uéenika. Nastoji se pokazati kako u savremenoj metodici nastave
knjizevnosti interpretacija i dalje zauzima centralno mjesto povezuju¢i metodicke modele i
potrebe uéenika. U procesu metodicke obrade romana kombiniraju se elementi razliitih
pristupa: interpretacijski, problemski i otvoreni metodicki pristup. Cilj je razraditi strategiju
Citanja i potaéi razvoj jezi¢nih vjestina/kompetencija: ¢itanje, govorenje, slusanje i pisanje. U
ovom tipu metodicke interpretacije roman je postavljen kao literarni predlozak u funkciji razvoja
temeljnih ucenickih kompetencija. Aktivnosti ucenika se usmjeravaju prema samostalnom
Citanju, istrazivanju i pisanju na teme i probleme koje pokrece roman s tendencijom da se

iskoriste benefiti njegove otvorenosti za medupredmetnu korelaciju.

Kljuéne rijec¢i: metodika; roman; komunikacija; interpretacija; kompetencije

UvVOD

Metodicki pristup romanu Skretnice u ovome radu utemeljit ¢emo u stvarnosti
metodickog trenutka u Bosni i Hercegovini i1 globalnim tendencijama aktualizacije
¢itanja. U Kantonu Sarajevo zapoceo je proces kurikularne reforme, ali jos uvijek
nije do kraja proveden. Prelazak iz dugogodis$nje nastavne prakse usmjerene na
sadrzaje prema nastavi usmjerenoj na uceni¢ke kompetencije i ishode realizira se
postepeno. Ovaj dinami¢an proces zahtijeva prilagodbu ucenika i nastavnika slijedeci
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zahtjev da ucenici u toku Skolovanja kroz nastavne sadrzaje razviju kompetencije za
sadasnje i buduée potrebe pojedinca i drustva.! Pou¢avanje maternjeg jezika klju¢no
je za uspjesno ostvarivanje cjelokupnog procesa tokom obaveznog skolovanja u svim
nacionalnim programima i kurikulumima, te zbog toga predmetni kurikulum
maternjeg jezika i knjizevnosti sa jezickim kompetencijama ima posebno vazno
mjesto. Prema Evropskom referentnom okviru za cjeloZivotno ucenje (The European
Framework of References for Lifetime Learning)* na prvom mjestu od svih osam
klju¢nih kompetencija navedena je jezicka kompetencija na maternjem jeziku (jezicka
pismenost), a potom slijedi jezicka kompetencija na stranom jeziku, §to je u
bosanskohercegovackim starim nastavnim planovima i programima takode bilo
ustrojeno na taj nacin kada je u pitanju nastava maternjeg jezika i knjizevnosti.
Uprkos vaznosti jezicke pismenosti koja pociva na sposobnosti Citanja i
razumijevanja teksta, brojna istrazivanja i autori ukazuju na ,,opadanje pismenosti, a
uz to i znatno smanjenje zanimanja za Citanje beletristike, kao i smanjenje samog
drustvenog ugleda knjizevnosti® (Grosman 2010: 10) u cijelom svijetu. U razvijenim
evropskim zemljama proucavanjem citanja se bave institucije vlade, Citavi instituti i
timovi neprestano dolaze do novih spoznaja o tome kako citanje djeluje ne razvoj
u¢enika. Citanje knjiga se nastoji to vise pribliZiti interesima ucenika nasuprot
pritisku tehnoloskog razvoja. U izmijenjenim obrazovnim i drustvenim okolnostima
Citanje i dalje ostaje vazan segment nastavnog procesa u kojem se trebaju kombinirati
svi metodicki modeli usmjereni na potrebe ucenika i uspjesnu realizaciju ciljeva i
postizanje krajnjih ishoda. Nastavni proces usmjeren na ishode ucenja u velikoj mjeri
ovisi o individualnoj kompetenciji nastavnika/profesora i njihovoj spremnosti da
kreativno odgovore novom metodickom obzoru. Sam po sebi proces nije moguce
realizirati naglo, preko no¢i. Takva metodicka realnost vlada i u sredinama u kojim

1 Ova uskladivanja su povezana sa globalnim PISA (Programme for Interrnational Student Assessment) nasto-
janjima da se ,,svake tri godine u medunarodnom usporedivanju preispita osnovne uéeni¢ke kompetencije pet-
naestogodisnjaka““(Liessmann 2008: 64). Zauzevsi kriticki stav prema apriornom prihvatanju rezultata PISA
testiranja kao glavne mjere kvalitete u obrazovanju, Liessmann navodi ¢itav niz vrhunskih filozofa i nau¢nika
koji su u evropskom obrazovanju trazili istinski obrazovanog ¢ovjeka u skladu sa humanistickim vrijednostima,
nasuprot, kako kaze, pomodnoj dominaciji frazema ,,cjelozivotno ucenje®, razvijanje ,,timskog rada®, ,,infor-
maticka pismenost* itd. ,,Umjesto obrazovnih ciljeva prosvjetiteljstva (autonomija, samosvijest i duhovno pro-
zimanje svijeta), umjesto obrazovnih ciljeva reformatorskih pedagogija (zivotnost, socijalne kompetencije i
radost ucenja), umjesto obrazovnih ciljeva neoliberalnih prosvjetnih politicara (fleksibilnost, mobilnost i spo-
sobnost za zaposljavanje) pojavio se jedan jedini obrazovni cilj da se polozi PISA (ibid. 64). Proces rangiranja
znanja usmjeren na ovaj na¢in Liessmann smatra Stetnim i vidi u njemu nastavak daljeg urusavanja obrazovanja
pojedinca, koje je zapocelo zapostavljanjem vjestina kao §to su ,,Citanje, raunanje, pisanje i misljenje (to se
sada zove kompetencija rjeSavanja problema)“ (ibid. 65).

2 https://www.britishcouncil.org/sites/default/files/youth-in-action-keycomp-en.pdf.
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je ovaj proces zapoceo prije nego u Bosni i Hercegovini. ,,Zato se u strateSkim
dokumentima jasno naglasava da s kljucnim kompetencijama treba odmah poceti u
okrilju tradicionalno organizirane $kole, u koju ¢e se postupno uvoditi sastavnice
kurikulskog pristupa‘“ (Visinko 2014: 22). U dobro razradenoj strategiji promjena u
obrazovanju insistira se na postupnosti, primjeni u ogranic¢enim sredinama uz nuzan
oprez i analiticko pracenje rezultata.’ Nastavnici u osnovnim i srednjim $kolama, kao
znalci predmeta, u ulozi posrednika ili voditelja u procesu sticanja znanja moraju biti
svjesni svoje uloge, koja se sve viSe usmjerava u organizacijskom smjeru i stvaranju
ambijenta u kojem ucenici samostalno, uz suptilno usmjeravanje nastavnika, usvajaju
nove spoznaje i sticu bitne kompetencije. Metodika nastave knjizevnosti nastoji pronaci
metode kako bi se interesi u¢enika razvijali i usmjerili ka razvoju njihovih kompetencija.
Nas cilj je ovim radom pokazati kako se metodickim pristupom romanu Skretnice, koji
odstupa od tradicionalne forme realistickog romana, moZze potaknuti Citateljska
znatizelja za &itanjem i otkrivanjem novih spoznaja o sebi i svijetu. Citanje i
interpretacija romana ¢e usmjeriti u¢enike na promisljaje o bitnim temama: kako se
historijske turbulencije prenose na ¢ovjeka i njegov zivot, kako se makrokosmos
reflektuje u svakom mikrokosmosu, pogotovo u kriti¢nim periodima kao §to je rat, o
poziciji Zene u svim njenim ulogama u Zivotu itd. Metodickim pristupom novohistorij-
skom romanu bosanskohercegovacke autorice Jasmine Musabegovi¢ u komunikacijs-
kom kontekstu citateljsku recepciju ucenika postavit ¢emo kao bitan element u
metodickom pristupu. U svemu tome zastupljene su metode: Citanje, govorenje, pisanje
i slusanje koje ucenike vode ka krajnjem cilju nastave u komunikacijskom kontekstu.*

ROMAN U SKOLSKOJ INTERPRETACIJI I
SAVREMENIM METODICKIM SISTEMIMA

Odlucili smo se da roman Skretnice u metodickoj interpretaciji uzmemo za literarni
predlozak koji ¢e obuhvatiti komunikacijski razraden metodicki pristup. Kao najsira
prozna forma roman u Skolskoj interpretaciji pruza brojne moguénosti za razvoj
ucenickih kompetencija. U metodickoj proslosti to su bili odgojni, obrazovni i

3 Cakikada se u potpunosti ozvani¢i zakonskim aktima, uvijek treba krenuti od ¢injenice da je za svaku promjenu
u obrazovanju neophodna priprema, koja podrazumijeva i materijalno-tehnicke okolnosti, ambijent, ali i nau¢nu
bazu. Potrebna je nau¢no utemeljena studija, literatura koja ¢e jasno definirati: sta se hoce?

4 Autori Sre¢ko Listes i Linda Grubisi¢-Belina (2016: 45) navode kao glavne nastavne metode u nastavi hrvat-
skoga jezika: metodu govorenja, metodu ¢itanja i metodu pisanja. Mi smatramo da je i sluSanje metoda koja
treba imati svoje mjesto uz navedene nastavne metode i zato je navodimo.
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funkcionalni zadaci nastave. Dragutin Rosandi¢ je medu prvima ukazao na brojne
mogucénosti koje pruza Skolska interpretacija romana. Za nas je interesantno da se
dosta navedenih metoda iz te poznate metodicke Skole moze koristiti 1 danas u
neSto modificiranim pristupima. lako je prema novim tendencijama u nastavi
knjizevnohistorijski pristup u drugom planu, ili nije uopce prisutan, roman kao najsira
prozna forma sadrzi tematsko-idejni svijet, likove, stilska obiljezja, jezik knjizevnog
teksta 1 druge odlike koje se kroz pitanja i zadatke mogu koristiti za razvoj govornog
1 pismenog izrazavanja ucenika. , Interpretacija romana prvenstveno otkriva knjizevne
vrijednosti teksta, ali istodobno utjece na izgradivanje uc¢enikove jezicne i knjizevne
kulture” (Rosandi¢ 1972: 16). Sezdesete godine XX vijeka su bile iznimno vazne za
razvoj Skolskog modela interpretacije, jer se tada ,,utemeljuju novi knjizevnokriticki
i metodicki pristupi* (Rosandi¢ u Skupina autora 1994: 98). Skolske interpretacije
romana Ante Kovacica U registraturi postaju model zagrebacke Skole metodicke in-
terpretacije. Stilisticki pristup Ive Frangesa’® inspirisao je brojne potonje interpretacije
romana na cijelom juznoslavenskom prostoru. U to vrijeme Bosna i Hercegovina,
posebno Sarajevo kao centar izdavastva i bogate metodicke produkcije, u potpunosti
se uklapaju u razvoj Skolske interpretacije, a roman je zahvaljuju¢i sloZenosti i
obimnosti omoguéio potpuni procvat ovog metodickog pristupa.® Fatima-Nidzara
Mujezinovi¢’ je pokazala kako se metodicki moze pristupiti najkomple-

5 Kada je rije¢ o romanu Franges je najvise je uticao interpretiranjem epizode Budenje Ivice Kicmanovica. Kod
Juraja Mareka se od tog fragmentarnog metodickog pristupa odlomku iz romana prelazi na cjelovit trosatni
pristup romanu. Taj metodicki interpretativni obrazac obuhvata sadrzajno-stilsku analizu, idejno-tematsku, i
analizu likova prema njihovom razvoju u romanu (Marek 1963).

6  Nekadasnje ugledne izdavacke kuce ,,Veselin Maslesa“ i ,,Svjetlost* imale su vaznu ulogu u podrzavanju od-
govaraju¢eg ambijenta za razvoj nauke i obrazovanja. Tako je Dragutin Rosandi¢ pocetkom sedamdesetih bio
glavni redaktor u izdanjima ,,Veselin Maslese®, gdje su metodicke interpretacije priredili poznati autora iz
oblasti metodike nastave knjizevnosti (Dikli¢, Marek, Skok, Rosandi¢, Turjacanin i drugi) kao i neki dokazani
nastavnici i profesori tadasnjeg srpsko-hrvatskog / hrvatsko-srpskog jezika i knjizevnosti. Izdvoji¢emo samo
jedan dio objavljenih grupnih izdanja: Metodicki pristup knjizevnoumjetnickom tekstu — roman (1973), Meto-
dicki pristup knjizevnoumjetnickom tekstu - pripovijetka (1973), Metodicki pristup knjizevnoumjetnickom
tekstu - lirika (1975). Pored toga, Republicki Prosvjetno-pedagoski zavod je u ediciji Nastavna biblioteka ob-
javio stotinjak knjiga. Medu njima i Uvodenje ucenika srednje skole u svijet romana (Bozovi¢ 1973), Metodicki
pristup pripovjednoj prozi (Grupa autora, red. Dikli¢ 1974), Cas lektire u srednjoj skoli (Mujezinovi¢ 1976).

7  Autorica Fatima-Nidzara Mujezinovi¢ je sedamdesetih godina bila predvodnica dobro osmisljene nastave ma-
ternjeg jezika i knjizevnosti. Njena knjiga Cas lektire u srednjoj $koli ni po danagnjim kriterijima ne zaostaje
u metodickom angaziranju ucenika za razvijanje kompetencija pismenosti, uz najslozenije procese interpretacije,
analize pa i sinteze u nastavi knjizevnosti. Prema ovom modelu interpretacije, nasle su se na skolskom satu
lektire tada obavezne sljedece lektire: Sofokle: Antigona, Senoa: Prosjak Luka, Balzac: Evgenija Grande i Se-
limovi¢: Dervis i smrt. Lektire su zastupljene sukcesivno od prvog do Cetvrtog razreda, a realiziraju se kroz
Citanje (referiranje/koreferiranje), u procesu slusanja i govorenja ucenika, kojem prethodi pisanje u vidu domace
zadace.

164



Edina Murti¢ Metodicki pristup romanu Skretnice u komunikacijskom kontekstu
DHS 1 (25) (2024), 161-178

ksnijim knjizevnim vrstama kao $to su drama i roman, uz dobro razradeno vodenje
ucenika sa (usmjerenim) pitanjima. Takav rad zasnivao se na zadacima za samostalno
Citanje, pisanje u vidu domace zadace i lektire, a potom referiranje i koreferiranje na
Skolskom satu. U metodickom modelu Skolske interpretacije ucenici ¢itaju knjizevni
tekst 1 pripremaju se za interpretaciju preko zadanih teza. Iz prezentiranih sadrzaja
mozemo zakljuciti da se i na ovaj nac¢in veoma uspjesno razvijala kompetencija
pismenosti o cemu nam svjedoce citati ucenickih odgovora (Mujezinovi¢ 1976). U
ovom kreativnom metodickom pristupu interpretaciji knjizevni tekst je u funkciji
usmjeravanja ucenika ka razvijanju citalackih sposobnosti, zapazanju, analizi
knjizevnog teksta, ali i pismenom i usmenom osvrtu na procitano, kao i kritickom
misljenju i vrednovanju iznesenih €injenica. O tome u uvodnom tekstu autorica kaze:

»Metoda pristupa casu lektire koji ¢emo izloziti, nema pretenzije da bude obrazac za rad. On je,
prije svega, primjer jednog oblika organizacije ¢asa lektire, koji za ucenike predstavlja mnogo
manje ,,obavezu“, a mnogo vise interesovanje, pa i zadovoljstvo.

S druge strane, iskustvo je pokazalo da nastavnik na ovaj nacin postize:

- besprijekornu radnu atmosferu i angazovanost cijelog odjeljenja;

- postavljanje ucenika kao subjekta, a nastavnika kao organizatora u nastavi;

- stvaranje navika konciznog usmenog i pismenog izlaganja;

- konfrontiranje stavova i mi§ljenja ucenika, te razvijanje smisla za konstruktivnu kritiku;

- ocjenjivanje velikog broja daka u toku samo jednog ¢asa.* (Mujezinovi¢ 1976: 3-4)

U nastavku se kaze da primjeri analize ,,nisu uvijek odgovorili na sve zahtjeve®,
ali je prednost u tome $to je ,,sustinski zahtjev ipak ispunjen‘. Rajka Bozovi¢ (1977)
dala je primjer kako se metodicke, knjizevno teorijske i druge okolnosti objedinjuju
u metodickom pristupu romanu, posebno se osvrnuvsi na primjere koji ukljucuju
dijalog u romanu toka svijesti. Osvrnuvsi se na zapazanje Mihaila Bahtina u povodu
Dostojevskog da je pisac u dijalogu sa njegovim li¢nostima, zakljucuje ,,da je dijalog
sa ucenicima mogu¢ tek nakon uspostavljenog i ras¢iS¢enog dijaloga sa samim
sobom* (Bozovi¢ 1977: 3.) Slijedeci ve¢ dobro razradeni put Skolske interpretaci-
je na kraju knjige autorica navodi potencijalna pitanja za metodicke pristupe inter-
pretaciji romana zasnovane na razli¢itim aspektima.® Pitanja su koncipirana u zavi-
snosti od toga S$ta je polaziSte interpretacije: likovi, analiza romana u cijelosti ili

8 ,,Casopis Umjetnost rijeci (1957) odigrao je znadajnu ulogu u uvodenju tzv. interpretacijske metode u nastavu.
Citav niz edicija Beograda, Zagreba, Sarajeva pristupio je poslu na novoj metodickoj literaturi. Ono $to je ura-
deno na tom polju u posljednjih deset godina premasuje gotovo sve napisano u nas o toj problematici do tada“
(Bozovi¢ 1977: 19).
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problemsko-tematski pristup. Potvrdila je neophodnost preciziranja metodickih in-
tencija na primjeru pristupa interpretaciji romana.

lako nastava bazirana na kurikulumu donosi drugaciji pristup od one usmjerene
prema Nastavnom planu i programu (NPP) smatramo da i ovdje vrijedi zapazanje da
je puno aktivnosti koje se drugacije imenuju zapravo ve¢ provodeno ranije u nastavi.
To vrijedi 1 za metodicki pristup romanu. Ako u vidu imamo kompetencije: Citanje,
govorenje, pisanje i slusanje, kao primarne na putu sticanja temeljne jeziCke
kompetencije — komunikacije na maternjem jeziku, Citanje ostaje kljucno, jer bez
njegovog dobrog provodenja tesko da je moguce govoriti o ostalim dobro razvijenim
kompetencijama. O vaznosti sticanja komunikacijske kompetencije na maternjem
jeziku je dosta govoreno (vidjeti Rosandi¢ 2013 i Omerovi¢, Pali¢ 2023), a sa-
ma knjizevnost se tumaci i prepoznaje kao jedna vrsta razgovora izmedu Citatelja i
autora.

,,Citanje umjetnickog teksta jeste komunikacija. U komunikacijskom procesu knjizevnoumje-
tnicki tekst postaje prenositelj poruka a ucenik Citatelj primatelj poruka. U nastavnom procesu,
tj. u nastavnoj komunikaciji koja se temelji na knjizevnoumjetnickom predlosku (tekstu romana),
ostvaruju se razlicite vrste komunikacije. Pri odredivanju vrsta komunikacije uzimaju se u obzir
jezi¢ne djelatnosti: slusanje, govorenje, citanje i pisanje. Na temelju tih jezi¢nih djelatnosti

utvrduju se vrste komunikacija.” (Rosandi¢ u Skupina autora 1994: 96)

Citanje je oduvijek osnova u komunikacijskom procesu dozivljaja i obrade teksta.
Zbog cinjenice da je dubinsko Citanje u naSem vremenu 'najugrozenija vrsta’ (Peti-
-Stani¢ 2019: 108) insistiramo na ¢itanju kao najvaznijoj metodi koja ¢e voditi do
razumijevanja, novih spoznaja i izgradivanja vlastitog stava prema procitanom.
Uporednom analizom razli¢itih metodickih sistema koji se ukljuuju u
komunikacijski pristup nastavi uocavamo kombinaciju koja moze ukljucivati
odredene etape iz razli¢itih metodickih sistema, kao §to su:

- komunikacijski

- problemski

- korelacijsko-integracijski

- stvaralacki

- otvoreni.’

9 O primjeni svih metodickih sistema detaljno je pisao Rosandi¢ (2013) na primjeru postavki udzbenika u kuri-
kulumskom kontekstu. Svaki od navedenih metodickih sistema ima svoj uobicajeni tok i predviden je za jedan
tip metodicki osmisljene nastave. Komunikacijski metodicki sistem polazi od teze da se preko knjizevnog

teksta prenose poruke, problemski se nastoji da uéenici uoce kljuéne probleme u vezi sa knjizevnim tekstom,
da ih samostalno analiziraju do njihovog rjeSenja i objavljivanja rezultata. Korelacijsko-integracijski metodicki
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Kao sto se i u literaturi istice svaki metodicki sistem ¢ini jednu zasebnu metodu,
medutim, kada se na taj nacin organizira nastava uvijek postoji opasnost da se javi
otpor prema ,,Sablonskom® predvidljivom nac¢inu rada $to kod uc¢enika moze dovesti
do zasi¢enja 1 smanjenog interesa. U kurikulumski organiziranoj nastavi voditelj
nastavnog procesa ima puno vise slobode za odabir metodickih pristupa, pa prema
tome mogucnosti su otvorene za razne vidove inovacija. U nasem slucaju uze¢emo
razli¢ite metodiCke etape iz svakog od navedenih metodickih modela, za koje
smatramo da bi mogle biti poticajne u fazi metodicke obrade romana. Stoga ¢emo
metodicki pristup romanu Skretnice usmjeriti na slijede¢i nacin:

a) motivacija ucenika za samostalno ¢itanje romana i pisanje eseja;

b) provjera recepcije i ¢itanje/sluSanje napisanog;

c¢) diskusija, analiza;

d) objavljivanje zajednickih spoznaja i zapazanja.

Cinjenica jeste da je vrijeme u kojem Zivimo nesklono &itanju i razvoju ¢itanja,
ali i da se u kontinuitetu tokom 20. stoljeca kritickim promisljanjem o nastavi tragalo
za adekvatnim nacinima priblizavanja umjetnickih tekstova ucenicima. U traZzenju
pristupa koji razvija motivaciju opet ¢emo u centar postaviti uc¢enike i njihovu
(ne)zainteresiranosti za Citanje.!°

sistem povezuje dva ili viSe nastavnih predmeta preko zajednickog korelata, zahtijeva ucenicki angazman u
kreativnom pisanju, ili drugim aktivnostima (npr. gluma na osnovu literarnog predloska), otvoreni metodicki
sistem pruza najvise mogucnosti u izboru metodickih postupaka za samostalno ucenje pri ¢emu nastavnik/pro
fesor vodi proces u §kolskom poticajnom ambijentu. Rosandi¢ obrazlaze otvoreni metodicki sistem kao fleksi
bilan, upucen na vlastiti izbor u¢enika u pogledu nastavnih sadrzaja, metoda, nastavnih sredstava i pomagala i
oblika ucenja. Ucenici, na primjer, mogu sami odabrati sadrzaje izmedu vise ponudenih, zatim biraju da li ¢e
raditi u grupi ili paru i sl. Samostalna aktivnost i objavljivanje rezultata do kojih su u¢enici dosli ukljucuje ko-
munikacijski proces zasnovan na ¢itanju, zatim usmenu i pismenu aktivnost. Objavljivanje spoznaja vodi ka
zajednickom spoznajnom rezultatu, a u tom procesu spoznaje ucenika se provjeravaju usmeno ili nekim pi-
smenim zadacima. Ucenici su spremni na aktivno ucesce u procesu i mjerenju vlastitih individualninih posti-
gnucéa, postignuca do kojih su dosli u paru ili u timu. Ovakav proces je bio zastupljen i u prethodnim decenijama
posebno sedamdesetih i osamdesetih godina XX vijeka na dan ucenicke samouprave kada su ucenici mijenjali
uloge sa profesorima. Zapravo, u oba slucaja radi se o0 metodu povremenog preuzimanja vece odgovornosti s
ciljem razvoja samokritickih sposobnosti kod ucenika. U otvorenom metodickom sistemu uloga nastavnika je
uloga organizatora odgojno-obrazovnog procesa. Jer i kada se ve¢i obim izbora sadrzaja, metoda i dr. prepusti
ucenicima opet svu odgovornost i obavezu ima nastavnik.

10 ,,U cijelom se svijetu ljudi suocavaju s promjenama nalik navedenima, sa sve ve¢im utjecajem tehnoloskoga
razvoja s kojim se moraju hvatati u kostac prilagodavaju¢i nastavu novim interesima (ili nezaintersiranosti)
ucenika. Michael Fullan zabiljezio je da ne mozemo birati izmedu promjene ili ne-promjene, nego da samo
mozemo birati nacine reagiranja na promjenu. Ucenici jesu i ostat ¢e najvaznija stvarnost nastave, zato bi
njihova promjena zanimanja i potrebe morali cijelo vrijeme biti u sredi$tu razmisljanja o suvremenoj nastavi
knjizevnosti i Citateljskoj sposobnosti* (Grosman 2010: 12).
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U procesu dozivljajno-spoznajne motivacije za samostalno Citanje romana
Skretnice Jasmine Musabegovi¢ uocavamo nekoliko zZari$nih tacaka na kojima je
moguce graditi metodicki pristup. Roman je napisala Zena, a analizom popisa Skolskih
lektira dosli smo do zakljucka da su prema zastupljenosti autorice romana u odnosu
na autore na margini. Cinjenica da je roman objavljen 1986. godine i da ga je napisala
jedna od najprominentnijih bosanskohercegovackih autorica bi¢e nam polazna tacka
u primjeni poticajnih metodama i postupaka. Zanemari¢emo ¢injenicu da roman
Skretnice nije uvrSten u popis obavezne lektire. Pristupit ¢emo mu cjelovito, kako je
i jedino moguce sagledati roman (Rosandi¢ 1972). Uz lokalizaciju teksta navest ¢emo
da roman po svojoj strukturi, nacinu pripovijedanja, poziciji naratora i naratorskim
tehnikama objedinjuje razlicite postupke sa kojim se ucenici do sada mozda nisu
susreli.

Na ovaj nain ¢e ucenici metodom usmenog govora iznositi zapazanja i
promisljanja o poziciji Zene u knjizevnosti/umjetnosti i drustvu, $to je bitna uc¢enicka
kompetencija.!! Pravilno usmeno izrazavanje, prema misljenju anketiranih nastavnika
i profesora bosanskog jezik i knjizevnosti i razredne nastave, nedostaje savremenoj
bosanskohercegovackoj nastavi maternjeg jezika i knjizevnosti. Autori Omerovi¢ i
Pali¢ (2023: 12) isticu vaznost ovakvih i slicnih govornih vjezbi u nastavi maternjeg
jezika: ,,Vjezbe usmenog izrazavanja i fokusiranje na komunikacijske sadrzaje u
nastavi maternjeg jezika osobito su vazni za razvoj verbalne fluentnosti ucenika,
poboljSanje njihovih retorickih vjestina te unapredenje kulture komunikacije i kultu-
re dijaloga“. U ovakvim metodickim pristupima knjizevnost je medij preko Ci-
jih sadrzaja se moze razviti govorna i pisana komunikacija ucenika i njihove
kompetencije.

Dozivljajno-spoznajna motivacija i samostalno cjelovito Citanje romana ce
uslijediti nakon Citanja odabranog odlomka iz romana i dijela odabrane knjizevne
kritike. Naime, ovdje namjerno izbjegavamo pitanja prije i nakon €itanja, jer smo
svjesni da za dana$nje ucenike mogu imati negativan uticaj na dozivljaj teksta.
Osta¢emo pri ponovo aktueliziranoj metodi interpretativnog €itanja i metodickoj
usmjerenosti na razvoj kompetencije slusanja, ali i motiviranja ucenika za samostalno
¢itanje knjizevnog teksta.

11 .S obzirom na sve probleme u vezi s poucavanjem maternjeg jezika u bosanskohercegovackoj obrazovnoj pra-
ksi autori su u novembru 2020. godine proveli akciono istrazivanje u osnovim i srednjim $kolama na podrucju
Kantona Sarajevo te na Sirem podru¢ju Federacije BiH (na prostoru Tuzlanskog, Zeni¢ko-dobojskog, Herce-
govacko-neretvanskog, Bosanskopodrinjskog, Unsko-sanskog i Srednjobosanskog kantona)“ (Omerovi¢-Pali¢
2023: 11).
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AKTIVNOST NASTAVNIKA

AKTIVNOSTI UCENIKA

Na zidu uionice postaviti fotografije istaknutih
bosanskohercegovackih knjizevnica (Bisera
Alikadi¢, Jasmina Musabegovié, Ljubica Ostojic,
Ferida Durakovié, Alma Lazarevska itd)

Za podetak razgovora (metoda dijaloga, metoda
monologa) traziti od uéenika da nabroje
najpoznatije autorice &ije su tekstove, knjige
Citali.

Da i ste dosada &itali neko djelo Jasmine
Musabegovic? Mozete li sa fotografije
pretpostaviti na kojoj je autorica Musabegovic?

Smatrate i da su u lektirama ravnomjerno
zastupljeni muski i Zenski autori/ce?

Sta mislite da li s kroz vrijeme mijenjala
pozicija Zenskih autorica?

Znate li ko je prva Zena dobitnica Nobelove
nagrade za knjizevnost, a ko su dobitnice u na§em
vremenu?

Sta na osnovu broja dobitnica i dobitnika
Nobelove nagrade moZemo zakljuditi o poziciji
Zene pisca?

Proditajte roman Skretnice i pronadite neke
detalje na osnovu kojih biste 1 da ne znate ko je
napisao, mogli zakljuciti da je rije¢ o autorici?

Utenici bi trebali pogoditi na kojoj fotografiji je
autorica romana Skretnice.

Od udenika se olekuje da se prisjete nekih od
imena autorica sa kojima su se susreli u lektiri,
slobodnom ¢itanju prema vlastitom izboru, ili
nekoj drugoj vrsti: nauno-popularni tekstovi,
novinski tekstovi. Ogekuje se da ¢e ucenici dati
najvise odgovora koji su povezani sa §kolskom
lektirom, jer naZzalost rijetko Citaju kvalitetne
neknjizevne tekstove: Sapfo, Nasiha Kapidzic-
Hadzié, Bisera Alikadi¢, Ivana Brli¢-Mazuranic,
Alma Lazarevska, Jasna Samié, Agatha Christie,

Jane Austen itd.

Pretpostavljamo da ée u etvrtom razredu srednje
$kole biti malo uéenika koji su se ranije susretali
sa knjigama Jasmine Musabegovié, jer je zajedno
sa ostalim savremenim bosanskohercegovackim
autorima planirana za Setvrti razred srednje Skole,
pa je tako zastupljena i u Gitanci.

U gkolskim lektirama je neuporedivo manje
zastupljenih autorica u odnosu prema broju
zastupljenih autora. U tradicionalno
patrijarhalnom dru$tvu pozicija Zene je odredena
najvie njenom biologkom razlikom u odnosu na
muskarca, ona je nositeljica Zivota, obnavljanja
zivota unutar tradicionale porodice. Takvo
shvatanje nije Zenu prihvatilo kao ravnopravnu u
intelektualnim oblicima javnog djelovanja.
Nobelovu nagradu koju dodjeljuje Svedska
akademija od 1901. godine prvi put je dobila
autorica Selma Lagerlof, §vedska knjizevnica
1909. godine. Neke od dobitnica iz nageg
vremena su:

Olga Tokarczuk (Poljska) 2018.

Louise Gluck (SAD) 2020
Annie Ernaux (Francuska) 2022.
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,Dijete u¢i govoriti i slusati kod kuce, na bilo koji nacin, dok su za njegov razvoj sposobnosti
Citanja i pisanja svuda na svijetu odgovorne $kola i formalne vladine institucije koje organiziraju
i planiraju nastavu. Tako je u Velikoj Britaniji, na primjer, izvjestaj o pismenosti naslovljen na
vladu i kraljicu. Ondje su osposobili dvjesto stru¢njaka specijaliziranih za ¢itanje, koji obilaze
Skole i pomazu uvesti uspjesniju nastavu, dok se oko pismenosti trude svi, pa ¢ak i vlada. Rad

na podizanju pismenosti u takvim uslovima doista moze uspjeti.© (Grosman 2010 :14-15)

Ucenici ¢e saznati da osim §to je roman napisala autorica i glavni lik u romanu jeste
zena Fatima. Ona je lik koja egzistria u okruzenju razli¢itih identiteta nastojeci ih

pomiriti u sebi. Od pocetka romana uocavamo slozenost karaktera glave junakinje.
Naracija u tre¢em licu isprepletena je sa Fatiminim unutrasnjim monologom, $to je bio
nacin da nam je autorica priblizi kao suprugu, majku, kéerku, sestru, prijateljicu itd.

,Nije ocekivala muéninu pred susret s Juki¢em. To je zato Sto je izmijenila zahtjev, pa se jo§
nije pripremila. A nema §ta da se pripremi na igru i dopipavanje istine. Odluka je da bude Sto
jednostavnija i otvorenija. Zbunjen otvorenoscu Jukic ¢e je teze odbiti. Ono, onu vukodolinu
nece ni spominjati.

Prvo, obuéi ¢e se u tamno. I to je bio jedan od razloga Sto su je odbacili. Muslimanka, pa u
crnom. Nece se Sminkati, ili mozda ipak malo srmom da podvuce o¢i, da se ne vide tragovi
jutros$njeg napora.

Preko crnog kaputa stavice lisicu koju je Nezir ubio, i koju je ona, eto, iz ekstravagantnosti, o
kojoj su takode pricali u Carsiji, obojila u crno. Uz to Subaru nemirne dlake, opet od obojene
lisice, a nosile su se uz glavu zbijene kape, turbani, saliveni kao dio glave. To joj je dobro stajalo;
njena kao salivena glava nosila je te kape kao dio sebe. Glava je jos ljepse i pravilnije oblikovala
kapu. Ali, ova velika i trSava Subara ulazila je dlakama u lice i pojacavala bjelinu i njeznost
njene puti, Sirila joj glavu i skladnije stajala uz dugacko i vretenasto tijelo. Kao neki krov §to se
malo nadnosi i prikriva intimu svega Sto je ispod njega. Ovaj put e staviti samo srebreni nakit.
Da iznenadi. I zlato i bunda koju je ponijela bili bi prostacki pretenciozni. Mirisali bi na duh
kasabe sto se predstavlja u svjetlu obilja i bogatstva.

Tako ¢e izgledati.

A ponasace se jednostavno.* (Musabegovi¢ 1991: 64)

Pitanjima ¢emo od ucenika saznati kako su dozivjeli lik Fatime i §ta misle o njoj
na osnovu procitanog odlomka.

Pitanja:

- Da li se Fatima doima kao neko koga poznajete?

- Mozete li pretpostaviti za kakav susret se priprema?
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- Kako nam autorica pripovijeda, u kojem licu?

- Sta mislite na osnovu iznijetih razmisljanja kakav je lik Fatima?

- Koje Zenske osobine prepoznajete u liku Fatime?

Pretpostavljamo da ¢e ucenici u odgovorima reci da je Fatima Zena koja brizljivim
odabirom odjece, brigom za detalje odaje osobu rafiniranog ukusa koja smatra da je
to u vaznim situacijama jedan od nacina na se moze govoriti o sebi i slati neku poruku.
Fatima promislja o tome kakav dojam Zeli ostaviti na sugovornika kojeg namjerava
posjetiti, ali o tome kako ¢e i Sta ¢e govoriti. Ona se priprema za vazan susret brinuci
0 onome Sto bi u tom susretu moglo presuditi da postigne cilj. O kakvom susretu je
rijec, Sta Fatima Zeli 1 za koga, u€enici ¢e saznati Citaju¢i roman. Pokazace se da ono
Sto na prvi pogled moze odavati utisak trivijalnog ima svoju duboku pozadinu u teznji
majke, supruge, sestre za spasavanjem voljenih ¢lanova njenog porodi¢nog kosmosa.
S obzirom na to da se iz odlomka moze zakljuciti kako je posrijedi kompleksan lik i
situacije, ucenicima ¢emo predociti neke od relacija koje im mogu pomoci u
sastavljanju pisanih zadataka, ali ¢emo reci da nisu obavezni drzati se tog okvira
ukoliko sami budu imali drugaciju ideju o pisanju eseja. Zadatak za ucenike ¢e biti
da nakon samostalnog Citanja romana napisu esej u vidu vlastitog zapazanja o liku
Fatime i o njenom poloZaju u Zivotu, odnosno u romanu. Uz to mogu se kriticki
osvrnuti na sam roman, dati osvrt na historijski period kada se odvija radnja. Ucenici
¢e, u zavisnosti od njihove recepcije, iznijeti vlastite stavove i kontekstualizirati
roman. Tako ¢e, nadamo se, najbolje upoznati jednu od vaznih bosanskohercego-
vackih spisateljica, ali i povezati uocene detalje iz knjizevnog teksta sa vlastitim
zivotnim iskustvima. Nakon toga slijedi interpretacija na nastavnom satu.

INTERPRETACIJA NA SKOLSKOM SATU

Ucenici imaju moguénost izbora (otvoreni metodicki model) prema kojem mogu
pripremati izlaganje i interpretaciju podijeljeni u Cetiri grupe, a svako ¢e unutar grupe
mo¢i odabrati da li Zeli raditi samostalno ili u paru. Kao nastavna sredstva ucenici ¢e
moc¢i koristiti preporucene knjige, kao i odabrane knjizevnokriticke tekstove sa
Interneta. Nastavnik ¢e uCenike uputiti na autore Cije tekstove mogu pronaci. Na
Skolskom satu interpretacije razvice se analiza u kojoj ¢e ucenici kombinirati sve
metode: govorenje, sluSanje, pisanje i Citanje bitnih dijelova.

Primarna preporucena literatura:

- Musabegovi¢, Jasmina (1991), Skretnice, w Muslimanska knjizevnost XX vijeka,

knj. XXI, Svjetlost, Sarajevo
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- Musabegovi¢, Jasmina (1999), Skretnice (prir. E. D.), Biblioteka Ars. Lektira,
Sarajevo Publishing, Sarajevo
- Spahi¢, Vedad (2003), Citanka 4, Sarajevo Publishing, Sarajevo

Knjizevne kritike:

- Durakovi¢, Enes (1999), Pogovor Na skretnicama zivota, u Musabegovic,
Jasmina, Skretnice, Biblioteka Ars. lektira, Sarajevo-Publishing, Sarajevo

- Kapidzi¢-Osmanagi¢, Hanifa (1991), "Romansijer i esejist Jasmina Musabego-
vi¢”, u: Musabegovi¢, Jasmina (1991), Skretnice, Svjetlost, Sarajevo

- Kazaz, Enver (2004), Bosnjacki roman XX vijeka, Naklada Zoro, Zagreb -
Sarajevo

- Moranjak-Bambura¢, Nirman (2006), “Trauma-memorija-pripovijedanje (Ro-
maneskna trilogija Jasmine Musabegovi¢)”, Sarajevske sveske, br. 13; dostupno
na http://sveske.ba/bs/issues.

Osnova za interpretaciju je pro€itani roman, a nadalje se u diskusiji ukljucuju citati
i razgovor na temelju postavljenih teza. Ucenici teze obrazlazu dijelovima vlastitih
eseja, knjizevnog teksta i odlomcima iz knjizevne kritike. Njihova zapazanja i
promisljanja o procitanom romanu na kraju ¢e biti objedinjena u zajednickom
rjeSenju samostalnog problemskog istrazivanja. U dosadasnjim knjizevnokritickim
interpretacijama romana Skretnice naglaSeno je da se Fatima pojavljuje kao individua
uhvacena u vrtlog zivota izmedu porodice i sopstvene individualnosti, slozenog
identiteta koji remeti ustaljeni tradicijski red.

,,1a zena, koja je u¢ena samo jednom kvalitetu zivota i njegovim suptilnostima, odredenoj boji
»slatka« i odredenom mirisu €istoée, ponosnom drzanju glave i gordosti ma i unutar krajnje
skromnosti zivotnih uslova, neée znati, kao ni njen muz, uostalom, na pocetku rata, na kojoj je
strani pravda, ali ¢e to shvatiti gledajuci $ta se deSava i na kojoj su strani zrtve.” (Kapidzi¢-
-Osmanagi¢ 1991: 16)

Egzistencijalni ¢vor koji se iz kolektivnog steze u pojedina¢nu dramu zanimljiv
je i prema koncepciji ,,polimodalnog egzistencijalistickog romana‘ (Kazaz 2004: 99)
u kojem se Fatima poput grcke heroine bori da sacuva Zivote vlastite djece, ali uz
muza Nezira spaSava brojne druge Zivote, odrzavajuéi u tom segmentu njene borbe
tradicionalno prihvaceni obrazac zene kao obnavljajuce snage Zivota. Fatima se, uz
svu zrtvu, suprotstavlja sveopéem zlu koje ih je okruzilo. Ona rusi norme, ne sa-
mo zbog odabira da se uda za staleski puno ,,slabiju partiju®, ne ni zbog izrazite
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emancipiranosti u ,,bezzarskom* hodu zenske otkrivenosti, ve¢ u aktivnoj borbi za
svoje bliznje. Ta borba podrazumijeva Zensku i maj¢insku snagu i brigu, ali i odluc¢an
stav pred svima koji joj se nadu na putu. Njen zivot bukvalno i simbolicki izlozen je
kao neki vagon pun ljudskog iskusenja odabiru ispravnih skretnica. Ona kao snazna
lokomotiva rusi sve prepreke, ali joj u jednom momentu bolest i iscrpljenost oduzmu
snagu. Roman Skretnice za ucenike donosi puno mogucénosti da se suoce sa bitnim
temama koja se ti¢u dogadaja i stanja u vremena izmedu dva rata, u toku i na samom
kraju Drugog svjetskog rata.

Prisustvo autorice i zenski govor, u kojem ponekad ne razaznajemo samog
naratora od lika Fatime (vid slobodnog neupravnog govora), ¢ine plodnu osnovu za
razgovor o romanu. Moguce je razviti dijalog, diskusiju o muskim i Zenskim vi-
denjima istog teksta, o poziciji Zene u romanu i u danasnjem svijetu. Roman otvara i
moguénost da se lik, stavljen u kontekst historije, posmatra u svevremenskoj
egzistencijalnoj osudenosti na borbu sa silama zla. U odnosu na nastavni predmet
historija moguce je ostvariti korelaciju istrazujuéi historijski okvir zbivanja na
podrucju Bosne i Hercegovine, Evrope i svijeta u vrijeme kada se dogada radnja
romana (oko i za vrijeme Drugog svjetskog rata).

PROBLEMSKO RAZRJESENJE NAKON
CITANJA ROMANA SKRETNICE

U problemskom razrjeSenju ucenici ¢e prvo iz naslova definirati koji problem su
¢itajuc¢i roman izdvojili, a nakon toga ¢e u cijelosti procitati esej. Moguce je da ucenici
prezentiraju grupni rad, rad u paru, individalni rad, u zavisnosti od toga za koji oblik
rada su se prema moguénostima otvorenog metodickog modela odlucili.

Nakon prezentacije moze se razviti diskusija postavljaju¢i Fatimu kao centralni
lik u srediSte svih odnosa koje ona realizuje prema ostalim likovima i kontekstima:
Nezir, Lazar, brat Ibrahim, Lazarov sin Ivan, amidZa i san o amidzi, DZeneta, porodica
koja je prihvata u izbjeglistvu, snovi, prividenja, stvarnost itd. Interpretirajuci lik kroz
sve ove relacije ucenici ¢e postepeno otkrivati i radnju romana te sadrzajno i
znacenjski povezanu simboliku naslova romana. Tako ¢e sami Citajuci i govoreci o
procitanom aktuelizirati epizode iz romana i otkrivati slozenu fabulu. Nakon toga
¢emo traziti da se prisjete i pronadu u romanu epizode u kojim Fatima izvojuje
pobjedu.
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»Radnja romana zbiva se pred i tokom Drugog svjetskog rata. Glavna junakinja Fatima,
Bosnjakinja porijeklom iz hercegovacke begovske porodice, zivi uz prugu u nekoj bosanskoj
zabiti, s djecom i muzem zeljezni¢kim sluzbenikom. U teskim vremenima Fatima je stub
porodice. Ta senzibilna i natprosjecno emancipirana zena zeli biti aktivan protagonista u

iznalazenju najboljih rjeSenja (skretnica) za svoje bliznje.” (Spahi¢ 2003: 209)

Nakon toga ¢emo procitati odlomak iz knjizene kritike (pogovora) Enesa
Durakovica, priredivaca romana Skretnice (1999) .

»Sva se zbivanja, naime, i u op¢oj i u licnoj perspektivi prelamaju kroz svijet, svijest i podsvijest
glavne junakinje Fatime, majke i Zene koja izuzetnom snagom drzi na okupu cijeli porodi¢ni
kosmos, izloZen vrtoglavim virovima i iskusenjima drusStvenih i historijskih preobrazaja i
potresa. Cas u evokativno-retrospektivnim, &as u prezentno neposrednim zbivanjima zanimljive,
dramatski koncipirane linije fabuliranja uoblicuje se jedna i arhetipski prepoznatljiva i
pojedinacno autenti¢na sudbina Zene koja kroz iskuSenja vremena i zivota pronosi silinu
nezatomljivog vitalizma, ¢uvajuéi toplinu Zivotvornog porodi¢nog svijeta izlozenog koliko
izvanjskim, toliko i unutarnjim silama rasapa.* (Durakovi¢ 1999: 257-258)

(...)

,Fatima je samosvjesna, izuzetno senzibilna licnost koja osjeca da je zena ta mati¢na struja
zivotne obnove i odrzanja, ona je ta koja u surovosti svijeta osjeca prirodnu i nezatomljivu snagu
zivota koji se brani pred razornim silama koje nagrizaju temeljne i Zivotne opstojnosti i moralne
uspravnosti. U tom smislu sve §to se zbiva u svijetu i drustvu oko nje za Fatimu je bitno ne samo
u mjeri koliko se ta zbivanja reflektiraju na njen ili na zivot porodice, nego i na odnos spram
svijeta uopcée.“ (ibid. 259)

(...)

,Fatima se po najdubljim principima eticke mjere postojanja opredjeljuje protiv zla braneci
sam zivot, upravo ono ¢ulno meskoljenje vitalnih snaga u ¢ovjeku, Sto ih jer nekad osjecala kao
temeljnu istinu svoga bica. Zato ¢e u romanu slike ratnog uzasa smjenjivati sublimne evokacije
njenog djevojastva, kao opomena pred zlom koje se ustremljuje na unistenje osnovnih principa

postojanja.* (ibid. 260)

Izvodi iz Durakoviéevih kriti¢kih osvrta na roman su prilagodeni upravo u¢enicima
srednje Skole, knjiga je iz edicije pripremljene za Skolsku lektiru, pa su stil i jezik bliski
ucenicima. Medutim, o¢ekujemo da ¢e neki ucenici vlastite interpretacije potkrijepiti 1
kritikama ostalih predlozenih autora. Ucenicka saznanja i ovladavanje kompetencijama
¢e takoder biti relizirana u zavisnosti od strukture odjeljenja i mogucénosti ucenika. Vecina
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njih ¢e vjerovatno prvi put cuti i upoznati knjizevnoteorijske pojmove novohistorijski
roman, polimodalni egzistencijalni roman, ali i razmisljati o intenzivnom dozivljaju tijela
kao dijela prirode, o poredenju tijela sa rijekom, o igri vode i tijela itd. Kao motivaciju
za razgovor navesti ¢emo citat, a uCenici takode sami mogu odabrati dijelove romana
koje ¢e procitati i interpretirati.

,Ispod tih, prirodno uvis istjeranih obala strujao je zivot i prvi koraci djetinjstva. U tom
opkoracenju zaustavljale su se, tek samo na trenutak, Zivotne matice vode koja je zabunom posla
u suprotnom pravcu, da bi se ponovo vratila svome toku. Iz zabune je nastao taj mali zastoj-vir-
predah. Sve te slike rodnog kraja tjelesno je ponovo dozivljavala. Voljela je da se, prilikom
posjete roditeljima, vrati tim starim virovima svjetlosti na vodi, u drvecu, u prozorima, u arabesci
vinove odrine, u Sumu voca §to prepuno sunca pada na tlo... Ali ovakve ih je u sjecanju vise
voljela; naramcima je sve slike odjednom skupljala po svom tijelu, tako da su sve u istom

trenutku, zivjele po njenoj kozi, zilama, sluhu, o¢ima. Sva zgusnuta toplina zrelosti.“ (1991: 83)

U mogucoj medu predmetnoj korelaciji iz predmeta historija ucenici ¢e
upoznati/ponoviti najznacajnije historijske okolnosti/okvir iz vremena zbivanja
dogadaja iz romana. Moguce je interpretaciju povezati u korelaciji sa likovnom 1
muzickom kulturom navode¢i umjetnike koji su tematizirali Drugi svjetski rat. Tema
se moze prosiriti slikama iz novijih ratova i svakodnevnog stradavanja. Za primjer
mozemo uzeti prikaz rata devedestih godina u Bosni i Hercegovini i patnje ljudi, boli
i molitve, stradanja nevinih prognanika koje su prikazali najznacajniji likovni
umjetnici naseg prostora i vremena, npr. Mersad Berber 1 Safet Zec.

ZAKLJUCAK

U metodi¢kom pristupu romanu Skretnice krenuli smo od kompetencijskih potreba
ucenika. S obzirom na ¢injenicu da je Citanje u razvijenom tehnoloskom svijetu u
krizi nastojali smo pokazati kako u nastavi organiziranoj prema zahtjevima
kurikuluma i ucenickih kompetencija, nekada mozemo posegnuti za kombinacijom
razli¢itih metoda i takvim hibridnim pristupom poticati razvoj ucenickih kompeten-
cija: govorenja, slusanja, Citanja i pisanja. U realiziranju kurikuluma poseze se za
razli¢itim metodama od igre do sloZenijih zadataka, koji ¢e motivirati ucenike i
usmjeriti ih u procesu citanja, razumijevanja teksta i kona¢no pomo¢i u izgradnji
vlastitih stavova i kritickog misljenja na temelju procitanih knjizevnih tekstova.
Roman Skretnice bio je na$ izbor za ovakav vid kombinirani eksperimentalni pristup,
jer i sam sintetizira tradicionalne i moderne naratorske prossedee. I ne samo u tehnici
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pripovijedanja, ve¢ i u znacenjskom smislu roman se poigrava dekonstruirajuci
tradicionalni realisticki nacin pripovijedanja simbolikom, netipi¢nim Zanrovskim
pripadanjem romana podvrsti licnog, porodi¢nog, historijskog. Sve ovo nas je uputilo
ka iznalazenju jednog drugacijeg metodickog modela u kojem se otvorenost ogleda
u propusnosti za primjenu inovativnih metodickih intencija na zasade tradicionalne
Skolske interpretacije, sa uenicima kao aktivnim sudionicima cjelokupnog procesa
uz diskretno, ali pouzdano vodenje profesora. Za ovakav metodicki pristup potrebno
je planirati najmanje dva skolska sata. Ovo je samo jedan od nacina kojim se nastoji
najvise aktivnosti usmjeriti na ¢itanje i ucenicke kompetencije govorenja, slusanja i
pisanja koje su klju¢ne za uspjeSan nastavni proces, ali i ukljuc¢ivanje uc¢enika u
svakodnevni zivot i njihovu buducu afirmaciju u drustvu.
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TEACHING METHODOLOGICAL APPROACH TO THE
NOVEL SKRETNICE WITHIN THE COMMUNICATION
CONTEXT

Summary:

This paper will problematize a teaching methodological approach to the novel Skretnice, in which the
students’ communication competencies are put in the foreground. This paper tries to show how in the
modern teaching methodology of teaching literature the interpretation still occupies a special position
by connecting the modern teaching methodological models and students’ needs. In the process of the
teaching methodological processing of the novel Skretnice by Jasmina Musabegovi¢, we try to combine
the elements of various methodical approaches: interpretation, a problematic, open teaching
methodological approach. The goal is to elaborate a reading strategy and development of language
skills/competencies: reading, speaking, listening and writing. The novel will be set as a literary template
in the function of developing fundamental students’ competencies, in which a teaching methodological
interpretation of the novel will be further developed. We will direct the students’ activities towards
independent reading, research and writing about the topics and problems raised by the novel and its

openness for cross-subject correlations.
Key words: teaching methodological; novel; communication; interpretation; competencies
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